
شيمی و برنامة درسی

رويكرد تلفيق 
در سازمان دهي 

محتـــوا

اشاره
در اين مقاله رويكرد تلفيقي١ را در سازمان دهي محتوا 
بررسی می کنيم. پيش از ورود به موضوع يادآوري اين نکته 
ضروری است كه برنامة درسي ملي رويكرد يكپارچگي و 
فراگيري را به عنوان يكي از اســتانداردهاي برنامه هاي 
درســي تعيين كرده اســت. به طوري كه بيان مي دارد: 
«برنامه هاي درسي و تربيتي بايد براي همة دانش آموزان 
به صورت پيوسته و يكپارچه طراحي و تدوين شوند. اين 
برنامه ها بايد با رعايت انعطاف پذيري با نيازهاي هر يك 
از گروه هاي دانش آموزي با نيازها و استعدادهاي خاص 
انطباق و سازگاري داده شوند». رويكرد تلفيقي فرصتي 
را فراهم مــي آورد تا يكپارچگی و درهم تنيدگي محتوا 

افزايش يابد و از اين رو مورد توجه است.

كليدواژه هــا:‌رويكرد‌تلفيقي،‌ســازمان‌دهي‌محتوا،‌برنامة‌
درسي‌شيمي

تلفيق‌به‌معني‌درهم‌تنيدن،‌يكپارچه‌ســازي‌و‌درهم‌آميختن‌
است.‌رويكرد‌تلفيقي‌بيان‌مي‌دارد‌كه‌به‌منظور‌كارآمدي‌بيشتر‌
برنامه‌هاي‌درسي‌و‌تحقق‌اهداف‌نظام‌آموزشي‌بهتر‌است‌اهداف‌
دانشــي،‌مهارتي‌و‌نگرشي‌يك‌پاية‌تحصيلي‌و‌محتواي‌ناظر‌به‌
آن‌ها‌را‌به‌طور‌هدفمند‌ادغام‌كرد‌و‌محتوايي‌ويژه‌و‌متناســب‌
طراحي‌کرد.‌درهم‌تنيدن‌و‌ادغام‌همه‌يا‌بخشي‌از‌موضوعات‌و‌
اهداف‌يك‌پاية‌تحصيلي‌و‌توليد‌محتوا‌با‌رويكرد‌تلفيقي‌نتايجی‌

از‌اين‌دست‌در‌پی‌دارد:
é افزايش يادگيری معنادار٢

é تحقق بيشتر شايستگی ها٣
é انعطاف پذيری زياد

é تطبيق بيشتر با روش های ارتباطی دانش آموزان
é ارتباط بيشــتر بين يادگيری و موقعيت های واقعی 

زندگی 
é تکية بيشتر بر دانش و يافته های قبلی دانش آموز

é تمرکز بيشتر بر يادگيری مفهومی4

يادگيري‌معنادار‌يعني‌يادگيرنده‌موضوع‌و‌مفهوم‌مورد‌نظر‌و‌
هدف‌های‌دانشــي،‌نگرشي‌و‌مهارتي‌آن‌را‌به‌خوبي‌ياد‌بگيرد‌و‌
به‌شايســتگي‌برسد‌که‌بتواند‌بين‌يافته‌هاي‌خود‌ارتباط‌برقرار‌
كنــد‌و‌از‌آن‌ها‌در‌موقعيت‌هاي‌گوناگون‌بهــره‌ببرد.‌حال‌اگر‌
موضوع‌های‌گوناگون‌درسي‌به‌صورت‌جدا‌آموزش‌داده‌شوند،‌در‌
ذهن‌يادگيرنده‌به‌ازاي‌هر‌يادگيري‌نقطه‌ها‌و‌گره‌هاي‌يادگيري‌
در‌حافظه‌شــكل‌مي‌گيــرد،‌اما‌لزوماً‌بين‌آن‌هــا‌ارتباط‌برقرار‌
نمي‌شود‌و‌در‌ذهن‌از‌آنچه‌ياد‌گرفته‌شده‌است‌شبكه‌اي‌برقرار‌
نمي‌شود‌)شــكل‌1-1(.‌در‌مقابل‌اگر‌محتوای‌آموزش‌تلفيقي‌
طراحي‌شود‌و‌موضوعات‌هم‌يكپارچه‌آموزش‌داده‌شوند،‌بين‌
نقطه‌هــا‌و‌گره‌هاي‌يادگيري‌در‌حافظة‌يادگيرنده‌ارتباط‌برقرار‌
مي‌شود‌و‌اين‌ارتباط‌شبكه‌اي‌از‌گره‌هاي‌يادگيري‌ايجاد‌مي‌کند‌
)شكل‌2-1(.‌در‌اين‌حالت‌يادگيري‌مفهومي‌رخ‌مي‌دهد؛‌يعني‌
بين‌مفاهيمي‌كــه‌دانش‌آموز‌مي‌آموزد،‌ارتباط‌معناداري‌وجود‌
دارد‌و‌در‌ذهن‌او‌نيز‌اين‌ارتباط‌در‌سلول‌هاي‌عصبي‌مغز‌برقرار‌
مي‌شود‌كه‌همان‌شبكه‌هاي‌يادگيري‌را‌مي‌سازند.‌اين‌شبكه‌هاي‌
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دکتر حسن حذرخاني
عضو‌هيئت‌علمي‌سازمان‌پژوهش‌و‌
برنامه‌ريزي‌آموزشي



يادگيري‌سبب‌معنادارترشدن‌يادگيري‌و‌ماندگاري‌طولاني‌تر‌
آن‌ها‌در‌حافظة‌بلندمدت‌می‌شــوند‌و‌كارآمدي‌يادگيري‌را‌نيز‌

افزايش‌مي‌دهند

شكل‌1-1.‌گره‌هاي‌يادگيري:‌بين‌آنچه‌دانش‌آموز‌يادگرفته،‌ارتباطي‌برقرار‌نشده‌است.

شكل‌2-1.‌شبكة‌يادگيري:‌بين‌آنچه‌دانش‌آموز‌يادگرفته،‌ارتباط‌برقرار‌شده‌است.

تلفيق‌محتوا‌به‌چندين‌روش‌انجام‌پذير‌است.‌در‌سازمان‌دهي‌
محتواي‌يك‌كتاب‌درســي‌مي‌توان‌موضوعات‌را‌درهم‌تنيد‌و‌
تلفيق‌كرد.‌در‌اين‌حالت‌ميزان‌ادغام‌محتوا‌قابل‌توجه‌نيســت‌
يا‌يك‌موضوع‌درســي‌را‌از‌چند‌منظر‌بررســي‌كرد‌و‌محتوای‌
هر‌يك‌را‌به‌طور‌جداگانه‌ســازمان‌دهي‌و‌توليــد‌كرد.‌در‌اين‌
حالت‌رشــته‌هاي‌گوناگون‌تخصصي‌به‌وجود‌مي‌آيند‌كه‌يك‌
پديده‌يا‌مفهوم‌يا‌موضوعي‌را‌از‌نگاه‌رشــته‌اي‌و‌تخصصي‌خود‌
بررسي‌مي‌كنند.‌طراحي‌و‌تدوين‌كتاب‌های‌علوم‌دورة‌ابتدايي‌
و‌متوسطة‌اول‌كشور‌اين‌گونه‌اند.‌موضوع‌های‌درسي‌از‌نگاه‌علوم‌
فيزيكي‌)شيمي‌و‌فيزيك(،‌دنياي‌زنده‌)زيست‌شناسي(،‌زمين‌
و‌فضاي‌اطراف‌آن‌)زمين‌شناســي(‌جداگانه‌بررسي‌مي‌شوند،‌
اما‌همه‌در‌كنار‌هم‌قرار‌مي‌گيرند‌تا‌محتواي‌يک‌كتاب‌درسي‌
را‌تشــكيل‌بدهند.‌اين‌تلفيق‌چند‌رشــته‌اي‌است‌که‌در‌درس‌
علوم‌به‌تلفيق‌سه‌گانه‌هم‌معروف‌است.‌شكل‌‌2انواع‌تلفيق‌در‌

سازمان‌دهي‌محتوا‌را‌نشان‌مي‌دهد[1].

رويكرد تلفيقي بيان مي دارد كه به منظور 
كارآمدي بيشتر برنامه هاي درسي و تحقق 

اهداف نظام آموزشي بهتر است اهداف 
دانشي، مهارتي و نگرشي يك پاية تحصيلي 
و محتواي ناظر به آن ها را به طور هدفمند 

ادغام كرد و محتوايي ويژه و متناسب 
طراحي کرد

شكل‌2.‌انواع‌تلفيق‌محتوا

البته‌در‌نوع‌ديگري‌از‌تلفيق‌ممكن‌اســت‌در‌طراحي‌و‌تدوين‌
و‌ســازمان‌دهي‌محتواي‌يك‌موضوع‌خاص،‌افزون‌بر‌مفاهيم‌و‌
موضوعات‌همان‌موضوع‌تخصصي،‌به‌مفاهيم‌يك‌موضوع‌از‌درس‌
يا‌رشــتة‌ديگري‌هم‌توجه‌شود.‌براي‌نمونه‌هنگام‌آموزش‌دادن‌
مباحث‌شــيمي،‌به‌موضوع‌زيست‌محيطي‌هم‌پرداخته‌شود‌يا‌
هنگام‌آموزش‌فيزيك،‌هنر‌هم‌بررسي‌شود‌و‌محتواي‌متناسب‌با‌
آن‌در‌موضوع‌درسي‌فيزيك‌درهم‌تنيده‌و‌ادغام‌شود‌[2].‌در‌اين‌
حالت‌تلفيق‌از‌نوع‌بين‌رشته‌اي‌است،‌اما‌بالاترين‌سطح‌تلفيق‌اين‌
است‌كه‌بتوان‌چند‌موضوع‌تخصصي‌را‌با‌هم‌درآميخت‌و‌محتوايي‌
تدوين‌و‌سازمان‌دهي‌كرد‌كه‌آموختن‌آن‌به‌يادگيري‌موضوعات،‌
اهداف‌و‌مفاهيم‌همة‌آن‌بحث‌های‌تخصصی‌منجر‌شود‌بدون‌آنكه‌
جداگانه‌آن‌ها‌را‌آموزش‌داد.‌در‌چنين‌حالتي،‌تلفيق‌فرارشــته‌
است‌و‌يادگيرنده‌احســاس‌نمي‌كند‌كه‌يك‌موضوع‌خاص‌را‌
ياد‌مي‌گيرد‌بلكه‌با‌موضوعات‌گوناگون‌به‌صورت‌يك‌جا،‌با‌هم‌
و‌يكپارچه‌در‌يك‌محتوا‌مواجه‌مي‌شــود[3].‌شكل‌‌3نمايش‌

مناسبي‌براي‌تلفيق‌از‌اين‌نوع‌است.

شكل‌3.‌شمايي‌از‌تلفيق‌فرارشته‌اي،‌هر‌دايرة‌رنگي‌يك‌موضوع‌تخصصي‌)از‌رشته‌هاي‌
متفاوت(‌را‌نشان‌می‌دهد‌و‌دايرة‌سياه‌محتواي‌تلفيق‌شده‌از‌اين‌موضوع‌ها‌را‌نشان‌مي‌دهد.

ميزان‌تلفيق‌و‌درهم‌تنيدگي‌محتوا‌از‌منظر‌تنوع‌موضوعات‌در‌
اين‌چهار‌سطح‌تلفيق‌با‌هم‌تفاوت‌دارند.‌در‌شكل‌‌4اين‌تفاوت‌

نشان‌داده‌شده‌است.
گفتنی‌است‌بررسي‌تجربة‌كشورهاي‌ديگر‌نشان‌مي‌دهد‌كه‌تلفيق‌

فرارشته‌اي‌بسيار‌پيچيده‌است‌و‌به‌تخصص‌و‌مهارت‌نياز‌دارد.‌

چندرشته‌اي،‌
بررسي‌يك‌موضوع‌
با‌همكاري‌چندين‌

متخصص‌و‌
صاحب‌نظر‌موضوعي

بين‌رشته‌اي،‌
مطالعة‌موسيقي‌
از‌منظر‌فيزيك،‌
تلفيق‌تاريخ‌علم‌

با‌رياضي

درون‌رشته‌اي،‌
توليد‌درس‌ها‌
و‌موضوع‌های‌

تخصصي‌به‌طور‌
مجزا‌و‌مستقل‌

بين‌فرارشته‌اي،‌
تلفيق‌و‌درهم‌تنيدگي‌

چند‌رشته‌براي‌
ايجاد‌محتواي‌واحد‌و‌

منسجم‌ 
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در سازمان دهي محتواي يك كتاب 
درسي مي توان موضوعات را درهم تنيد و 

تلفيق كرد
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رويكردهاي سازمان دهي مناسب براي تلفيق محتوا
نــوع‌رويكرد‌ســازمان‌دهي‌محتــوا‌نقش‌بســيار‌مهمي‌در‌
ميزان‌تلفيق‌ايفــا‌مي‌كند.‌به‌طوري‌كه‌از‌ميــان‌رويكردهاي‌
گوناگــون،‌رويكردهايي‌ماننــد‌«علوم،‌فناوري،‌مهندســي‌و‌
رياضي»‌(STEM)،‌«علوم،‌فناوري،‌مهندســي،‌هنر‌و‌رياضي»‌
(STEAM)،‌«زمينه‌محور5»،‌«پروژه‌محور6»‌و‌«پديده‌محور7»‌
موقعيت‌هاي‌مناسبي‌را‌براي‌تلفيق‌محتواهاي‌گوناگون‌فراهم‌
مي‌كنند.‌همة‌اين‌رويكردها‌ويژگي‌هاي‌كلي‌زير‌را‌دارند‌[4و5]:

é به‌زندگــي‌واقعي‌ارتبــاط‌دارند‌و‌جــذاب‌و‌مورد‌علاقة‌
دانش‌آموزان‌هستند.

é فرصت‌هاي‌همكاري‌و‌ايجاد‌ارتباط‌اجتماعي‌بين‌گروه‌هاي‌
همسالان‌را‌فراهم‌مي‌نمايند.

é از‌چند‌رشــته‌و‌موضوع‌تخصصي‌بهره‌مي‌گيرند‌تا‌پاسخ‌
مسئله‌اي‌را‌روشن‌كنند‌و‌به‌دانش‌آموزان‌اين‌فرصت‌را‌مي‌دهند‌

تا‌احساس‌نكنند‌كه‌وقتشان‌هدر‌مي‌رود.
é فرصت‌ارزيابي‌و‌نقد‌كارها‌و‌فعاليت‌هاي‌انجام‌شده‌را‌مي‌دهند.

é فرصت‌اصــلاح‌فرايند‌توليد‌و‌ايجــاد‌تغيير‌و‌خلاقيت‌را‌
مي‌دهند.

به‌يك‌مثال‌توجه‌كنيد:‌طراحي،‌تدوين‌و‌تأليف‌محتوا‌براي‌
مسئلة‌زير‌مي‌تواند‌در‌قالب‌يك‌پروژه‌ديده‌شود.

مســئله:‌با‌توجه‌به‌عرضه‌و‌تقاضا،‌اصول‌اقتصادي‌و‌علايق‌
و‌نيازهاي‌مــردم‌و‌...،‌بهترين‌محصول‌يا‌كالايي‌كه‌مي‌توانيد‌

بسازيد‌تا‌در‌بازار‌روز‌به‌فروش‌برسانيد،‌چيست؟
براي‌يافتن‌پاســخ‌اين‌مسئله،‌بايد‌محتوا‌در‌قالب‌يك‌پروژه‌
تدوين،‌تأليف‌و‌سازمان‌دهي‌شود‌تا‌دانش‌آموزان‌با‌انجام‌آن‌به‌
نتيجه‌برسند.‌در‌اين‌پروژه‌محتواي‌مرتبط‌با‌چند‌رشته‌به‌شرح‌

زير‌مورد‌توجه‌خواهد‌بود:
مطالعــات اجتماعي:‌كالاهــا،‌خدمــات،‌مصرف‌كننده،‌
توليدكننده،‌عرضه،‌تقاضا،‌كارآفريني،‌ســود،‌زيان،‌تراز‌مالي،‌

ذخيره،‌هزينه‌و‌...
رياضي:‌چهارعمــل‌اصلي،‌دقت،‌اســتدلال‌و‌نقد‌آن،‌حل‌
مسئله،‌ارائة‌مدل‌هزينه‌-‌درآمد،‌و‌...‌-‌با‌تمركز‌بر‌اين‌موضوع‌

افزايش ميزان تلفيق

موضوعات،‌ دانش‌آموزان‌
مفاهيــم‌و‌مهارت‌هاي‌
يك‌موضوع‌درســي‌را‌

جداگانه‌ياد‌مي‌گيرند.

دانش‌آمــوزان‌مفاهيــم،‌
موضوعــات‌و‌مهارت‌هاي‌
يك‌موضوع‌كلي‌را‌از‌منظر‌
چند‌رشته‌به‌طور‌جداگانه‌

ياد‌مي‌گيرند.

دانش‌آمــوزان‌مفاهيم‌
و‌مهارت‌هــاي‌دو‌يــا‌
چند‌رشته‌را‌كه‌با‌هم‌
ارتبــاط‌نزديكي‌دارند‌
در‌قالب‌يك‌محتوا‌ياد‌

مي‌گيرند.‌

دانش‌آموزان‌با‌به‌كارگيري‌
مسائـلي‌از‌دنيـاي‌واقعي‌
يا‌پروژه‌هاي‌مرتبط‌بـــا‌
دنيـــاي‌واقعي،‌از‌دانش‌
و‌مهارت‌هـــاي‌دو‌يــا‌
چند‌رشته‌بهـره‌مي‌برند‌
تا‌تجربيــات‌يادگيري‌را‌

ايجاد‌كنند.

درون‌رشته‌اي-‌موضوعي

چندرشته‌اي

بين‌رشته‌اي

فرارشته‌اي

كه‌آيا‌توليد‌كالاي‌انتخاب‌شــده‌يا‌ارائة‌خدمات‌انتخاب‌شــده‌
مقرون‌به‌صرفه‌است.

زبان فارسي:‌نوشتن‌متن‌تبليغي،‌نوشتن‌مشخصات‌و‌متن‌
معرفي‌كالا‌و‌...

هنـر:‌طراحي‌نشــان‌واره‌)لوگو(،‌بسته‌بندي‌شيك،‌مناسب،‌
جذاب‌و‌ارزان،‌انتخاب‌رنگ‌و‌...

فناوري:‌تهية‌ويديوي‌تبليغي،‌بارگذاري‌آن،‌ويديوي‌دموي‌
كالا‌يا‌چگونگي‌ارائة‌خدمات‌و‌...‌

همان‌طور‌كه‌ملاحظه‌مي‌كنيد‌در‌بررسي‌اين‌پروژه‌مفاهيم‌و‌
موضوع‌هاي‌رشته‌هاي‌گوناگون‌به‌صورت‌درهم‌تنيده‌و‌تلفيق‌شده‌
و‌در‌موقعيت‌هــاي‌يادگيري‌متنوع‌و‌رشــد‌دهنده‌آموزش‌داده‌

مي‌شود.‌
البته‌ضروري‌است‌يادآوري‌كنم‌كه‌بررسي‌تجربة‌كشورهاي‌
گوناگون‌نشــان‌مي‌دهد‌تلفيق‌فرارشته‌اي‌امري‌پيچيده‌بوده‌و‌
نيازمند‌تخصص‌و‌مهارت‌بالايي‌است.‌در‌مقالة‌بعدي‌به‌بررسي‌
چندين‌نمونه‌از‌اين‌تلفيق‌ها‌در‌برنامة‌درســي‌كشــور‌ايران‌و‌

كشورهاي‌ديگر‌مي‌پردازيم.

پی نوشت ها
1. Integrated approach
2. Meaningful learning
3. Competencies
4. Conceptual learning
5. IN-CONTEXT
6. Project Based
7. Phenomena Based
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يادگيري معنادار يعني 
يادگيرنده موضوع و مفهوم 

مورد نظر و هدف های دانشي، 
نگرشي و مهارتي آن را به 

خوبي ياد بگيرد و به شايستگي 
برسد که بتواند بين يافته هاي 

خود ارتباط برقرار كند و از 
آن ها در موقعيت هاي گوناگون 

بهره ببرد


